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EDITORI AI

[

Con este namero doble intentamos paliar 1
demora sufrida en el envio del Boletin. Todo el
trabajo acumulado al final de un curso escola
y el verano hicieron que no saliera el numert
dos en Julio. Pero aqui estamos de nuevo y co
el aAnimo puesto en seguir hacia adelante. Y un
reflexidon: tenemos que ser conscientes de qu
la vida de un Boletin como el nuestro no puede
ni debe, depender de unas pocas personas, sin
que ha de tener la colaboracidén y el entusiasm
de todos los implicados, en nuestro caso d

todos los profesionales implicados en &
estudio vy la intervencion con personna
agquejadas e autiamo  y otros trastorno

profundos de desarrollo. Hasta el nomento, 1o
que nos ocupanos del  Boletin hemos tenido qu
dar un "empujén' para la presentacion de temas
pero es necesario que contemos para el futw
con los trabajos de todos y con el : entusiasm
por el intercambio, entre los profesionales, d
las diversas experiencias que cada uno, dia
dia, 1leva a cabo. El  progreso en (=]
conocimiento no se logra con el silencio, sin
con la discusidn, la critica, la réplica vy 1
exposicion. Y no es solo cuestion  de mayor
menor calidad en la eleboracidng es cuestid
de profesionalidad Y de generosidad. L
calidad la iremos construyendo, 1
profesionalidad tenemos que manifestarla e
todo memento, vy la generosidad es el camin
hacia todo ello.



INFORMACTION GENERAL

La Junta Directiva de AETAFPI, estudid en
su Mltima reunidn el proyecto, presentado  por
2l equipo dirigido por  Salvador Repeto, del V
Congreso Nacional- de Terapeutas de Autismo vy
Fesicosis Infantiles.

Como anticipamos en el anterior Boletin,
la fecha y lugar de celebracion seran  los
dias 6, 7, 8 vy 9 de Abril de 19688 en Cadix.

La oficina permanente oo

Apartado de Correos 169 — 11080 CADIZ.
T1¢n (956) 287835.

lLa inscripcion antes del 1 de Enero es de
2,000 pts., para los socios de OAETOFTD, vy de
16.000 pts para el resto. Después de esa fecha,
es de 14.000 pts. para los socios y de 18,000
pts. para los no socios. La estancia en la

Residencia el Tiempo lL.ibre Crs Mo
Arenillas, s/n, sede del Congreso) cuesta
10,000 pts. La inscripcion 56 efectuard
mediante transferencia o ingreso en la C/C

namerop 3324018474 de la Caja de Ahorros de
Cadiz, sucursal urbana namero 7, c/ Garcia de
Sola. La admisién no . serd firme hasta no
remitir la confirmacién de la organizacidn.

El Congreso se articulard a través de las
siguientes actividades cientificas:

- Conferencias de apertura y clausura.
- Mesas de trabajo. Debate sobre:



1—- Criterios actuales de evaluacién y
prondstico.

2= Atencidon temprana.

3~ Gnoseologia de las psicosis.

4—- Autismo y copunicacidn.

5~ Adolescentes y adultos.

6~ Intervenciones familiares.

- Comunicaciones libres.

~ Sesion de pésters. Tema anico: "Organizacidr
psicopedagdgica del aula, aspectos globales y/c
técnicas concretas".

Los resimenes de Comunicaciones vy de
Fosters deberan ser enviados entes del dia 1 de
Febrero de 1988.

El V Congreso, dirigido a socios de AETAF.

y a profesionales en Autismo vy Psicosis
Infantiles, puede ser un buen banco de prueb:
donde contrastar el desarrollo profesional

alcanzado en nueatro pais.

La idea central de servir de punto de
encuentrp y discusién es un  buen punto o
partida.

Animamos a todos los profesionales, socio:
o no de AETAFPI, a participar activamente en el
V Congreso, intercambiandose experiencias
discutiemdo Yy desarrollando los temas
planteados.




AGENDA PROFESIONAL

NOVIEMBRE

Los dias 27, 28 y 29 de Noviembre se
celebrardn en Gerona las "I11 Jornades Catalanes
d’Autisme i FPsicosis Infantils", organizadas
por ACTTAFRI (Associacid Catalana de Téonics i
Terapeutes de L7 Auti sme i les Foicosis
Infantils).

La Secretaria tiene 1o siguientos
teléfonos:

ACTTAFI: (93) 2037882 y (93) 4277419
En Geronar (972) 211231,

El idioma oficial de las Jornadas es el
Catal an, existiendo traducci én simultanea
Catalan—-Francés y Francés—-Catal &n.

lLas Jornadas se desarrollaran de acuerdo
al siguiente programa:

Viernes 27
Fonencias:

Joaguim Bufiuel Mirs Edwige Stapfer.
"LTautisme i les Psicozsis Infantils des

d’un punt de vista neuwrolodgic”.

Jean—-Fierre Favre
"Difficultats de coordinacid en el domini
psicoafectiu i cognitiu en el nen
psicotic”.



Seminarios:
a—~ Jean—~Fierre Favre.
bh- Edwige Stapfer

Comunicaciones libres:

-~ MNMarcis Borrat."l.’estadi del mirall i la
psicosi del nen".

—- Mercé Odena i Ramon Duch. "La atencié
educativa al nen psicotic”.

-~ M. Andreuw i M. Martinez. Institut alba
d’Ensenyament Especial.

- laudia Lazaro. "Alguns problemes i
interrogats en el traball psicoanalitic amb
nens pesicotics i autistes dins un marc
institucional".

Sabado 28

Fonenci as:

Michel Folo
"Reflexions del treball dins d’una
institucid terapéutica”

Diridier Houzel.
" Reflexions psicoanalitiques sobre el

marc institucional en un hospital de dia

per infants psicotics a proposit d’ una
experiéncia de grup”.

Comunicaciones libres
~ B. Mantilla, j. Badia. “Dimensid clinpica de
la psicosi i les seves institucions"

- E. Camés. “La integracit d’una nena psicética

a 17escola ordinaria®.

- M. Gonzalez, N. Franch. "educacid i terapia
per nens psicétics 1 autistes en un centre
d*educacid especial"

-~ Escola d'educadores especialitrzats en Girona® |

"l.a funcid duna Escola dEducadors



Espetialitats amb relacid a les Entitats
que atenen persones amb disfuncionalitat o
dificultats en el seu viwe".

Nota: Este dia a las 8 de la tarde tendra
lugar la Asamblea de ACTTARL.

Domingo 29

Fonencia
Salomon Resnik
"Reflevions sobre 17autisme"

Mesa redonda

"La institucié com a element terapéutic”.
J. Bufiuel (Gurw). J. Cafadas (L*'Alba). D. Cid
{(Bellaire). M. Rabés (Flangd). V. Subirana
(Carrilet). Moderadora: Llacia Viloca.

El precio de inscripcion a las Jornadas es
de 7.000 pts. para los socios de ACTTARL vy
10,000 pts. para ©1 resto. La forma de pago es
dob)e:

a- Taldn nominativo a nombre de ACTTAFPI.

b-  Transferencia bancaria a Caina de
Barcelona, agencia Marti (241) de Rarcelona,

e

nuamero de cuenta 22045,

DICIEMBRE

Los dias 11 y 12 de Diciembre tendran
lugar en Sevilla, unas Jornadas sobre Autismo
Infantil organizadas por la Asociacion de
Fadres de Nifios Autistas, y tendran lugar en el
sal 6n de actos de la Delegacién Frovincial de
la Salud (con un namero maximo de asistentes de

125).



l.os bloqques temdticos son:

- Aprodimacidén a un estudio clinico.

— Areas y tipos de intervencidn.

- Fosibilidades de integracién de los nifos
autistas.

-~ Recursos e instrumentos para su diagnéstico.

- Modos de comunicacidn no verbal.

Los ponentes son:
L)

-~ Jesis BGaranto Alds.

- A. Sanchez-Barranco Ruiz.

- Josdé Luis Lucefo Campos,

- HMaria Gortazar Diaz.

= Un miembiro de los E.F.0.Es (aldn por
determinar) .

El precio de inscripcion a las Jornadas
s de 4.000 pts, a efectuar el pago mediante
transferencia bancaria a nombre de ‘“Jornadasg
sobre Aubismo Infantil" C/7C ndmero O0-3496-4 del
Banco de Bilbao, sucursal uwrbana ndmero €
(Macarena) Sevilla.

La inscripcidn, junto con un resguardo de
ingreso en la entidad bancaria, ha de enviarse
Al
Jornadas sobre Autismo Infantil.

C.E.E. "Catalina de Ribera"
Faseo Catalina de Ribera, s/n
41004 ~ SEVILLA.

tlfn.: 413107 (de 10 a 13 horas).




CENTRO DE I NTEREHRHSH

Centro para Nifos Autistas "E1 Alba"
C/ Las Torres, s/n
09007 .BURGOS

Bracias a la iniciativa de un grupo e padres
que, ante la problematica de la falta de
escolarizacidén de sus hi jos autistas o ante 1la
perspectiva de tenerlos alejados del seno
familiar, crearon la Asociacidén de Fadres de
Ni ffios Autistas de Burgos, comenzd a funcionar
en Septiembre de 1984 el Centro Especifico "El
Alba".

Actualmente "El Alba" es un Centro
Concertado con la Consejeria de Rienestar
Social de la Junta de Castilla y Ledn.

El nidmero de nifios que asiste regularmente
es de 11. Existen otros tres nifios en la
provincia de Burgos que reciben asesoramiento y
supervision educativa vy terapéutica a través
del Centro.

El horario escolar es de 9,45 a 17 horas.
Los servicios prestados incluyen transporte vy
el comedor. '

El equipo técnico esta integrado por tres
profesores de E.G.B., un psicdlogo vy un
cuidador. Se cuenta con dos personas de apoyo.



Metodonlogia

Y

Los nifos estdn distribuidos en tres
uwnidades atendiendo principalmente a su  edad
cronolégica, su nivel de desarrollo y los
trastornos de conducta asociados. En dos de

estas uwnidades se aplica un método de
preescolar adaptado y, en la unidad restante,
s trabaja fundamentalmente a nivel de

aprendizaje de conductas bdasicas, estioulacidn
e integracion sensorial, habitos de autonomia,
ete.

Al comenzar €l curso se realiza una
evaluacion psicopedagogica de cada npifo que
sirve de base para la programacién de los
objetivos generales que se pretenden conseguir
durente el curso escolar respecto a todas las
Argas que implican el proceso educativo
integral del alumno: )
- Area de lenguaje
= Desarrollo pre-operatorio
""" Area de soclalizacton
= Aresa de plastica y pretecnologia
- Hahitos de aseo y auwtonomia personal
- Peicomotricidad

Faralelamente a esta programacion larga,
se desarrolla una programacion a corto plazo
realizandose en periodos quincenales, con  una
evaluaci on continua para compr obar los
objetivos logrados. :

Todo el trabajo se lleva a cabo en equipo
aungue la aplicacidn practica sea de manera
individualizada adecuandose a las necesidades
de cada nino. Todo ello dentro de una filosofia




ecolégicas: en nuestro método de trabajo se
encuentran implicados todos aquellos que de
alguna manera se relacionan con el nifio
(familia, escuela, comunidad) con el fin de
lograr la mejor integracién social posible, sin
separarle ni  alterar su entorno geogratico vy
social.

Otras actividades

- Piscina: Se asiste al Complejo Municipal
todos los lunes en horario de tarde.

— Normalizacién: Salidas urbanas, excursiones y
actividades deportivas.

- Colonias de verano: Durante el afio 87 se han
comenzado dos programas que se ampliaran vy
desarrollardan mas minuciosamente el proximo
curso:

- Frograma de Comunicacién Total para nifios no
verbales del Dr. Schaeffer: contando con el
asesoramiento y supervision del equipo CEFRI
(Madrid).

- Frograma de Ocio vy Tiempo Libre, en
colaboracién con la Federacidon de Asociaciones
de Padres de Nifios Minusvalidos de PBurgos vy
otros colectivos. Fensamos que la escuela no
debe dar simplemente un educacidén especial al
nifo dentro de 1los muros del Centro Escolar.
sino que su labor continia organizando
actividades lidico-recreativas en
establecimientos pdblicos, parques infantiles,
etc., cton la finalidad de apoyar y normalizar
la vida familiar vy conseguir la max ima
integracidén social del nifio autista.
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ENTREVISTA CON .c.a

Emilio Ribes Ifesta. Profesor de Psicologia en
la Universidad Auténoma de Méjico. Itzcala.

En Enero de 1982 Yy «ton ocasion e
prolongar 1la obra de Emilio Ribes YEl
conductismo: Reflexiones criticas"” (Ed.
Fontanella, 1982), escribia Ramén Bayés: "De
los hombres vy mujeres «que he conocido a lo
largo de mi vida, pocos, muy pocos, han
consequido impresionarme. He de confesar que
Emilio Ribes es uno de ellos. De haber vivido
en el siqglo XV, hubiera sido, probablemente un
perfecto hombre del Renacimiento: lider Y
cientifico al mismo tiempo3 . profundamente
interesado por los praoblemas filoséficos,
epistemolégicos y politicos, y, a la vez, por
la literatura, el teatro, la pintura y 1la
masica". (p.8) .

Hace ahora un afo conversdbamos con é1, le
escuchdbamos, le admirdbamos... Su teoria de la
conducta, la conducta no como accidn sino comao

interaccioén (Teoria de 1la conducta: Un
andlisis de campo y paramétrico". E. Ribes y F.
Lépez. Trillas, 1985) revela un profundo

conocimiento critico del conductismo y ofrece
una salida a los problemas que éste plantea.
Cuandon, al principio, charlando con &1, le
pedimos que, brevemente, establezca una
diferenciacién entre la conducta como accién vy
la conducta como interaccién, nos contesta:

Con mucha facilidad ... treinta minutos o
UNa COsSa aSie..




sssEmilio Ribes, psicélogo, inteligente,
barcelonés de hacimiento, mejicano desde los
tres afos...

La difterencin fundamental ew cdmo definen
el objeto de la Psicologia. £l concepto de
conducta tal y como se definid originalmente no
permitia distinguir entre 1o que @l organismo

hace -que es la funcidén bioldgica- vy el
componente psicoldégico de lo gque el organismo
hace. La propuesta tle Fantor, e €65

practicamente cinco afos posterior a la de
Watson, es que lo gue estudiamos nosobros es 1a
interrelacidn entre el organismo y los objetos
de estimulo del ambiente. Los  objetos tle
estimulo del ambiente no se refieren, @ en  la
mayor parte de los casos, a objetos aislados
S5in0 a objetos que pueden actdar
simul taneamente y que pueden compartir o no
distintas funciones y que pueden constituir a
otros organismos, otros individuos: o sea  que
el concepto de objeto no es un concepto
estAdtico, singular, danico, tradicional.

El concepto de interconducta... s para
hacer énfasis en que lo que te interesa no es
la accidon del organismo -—que es lo gue Fantor
llamaba conducta bioldgica- sino la conducta
psicoldégica, es decir, el establecimiento de
funciones a partir de la experiencia. Estas
funciones sdélo se dan como interrelacidn y lo
que estudias td son las  funciones, porgue  la
conducta la estudia el bidlogo,... como los
objetos de estimulo lo estudian los lingilist:
0o los socidlogos o los Ffisicos © L
QuUimicos. ..

q

Lo dnico que es especifico pero  exclusivo



de la Fsicologia es esa interrelacion: no  hay
otra disciplina que la adopte. Es por eso que
no solamente es una correccidon necesaria a la
formul acién mas antigua del conductismo
histérico (como lo llamo yo), sino que ademds
s necesaria para delimitar el campo especifico
de lo psicolégico, porgue, si no, caes en
problemas del tipo de en qué medida esto es
lingiistica, o en qué medida esto es biologia,
etoc.

Cuando ti estudias la interrelacién es tan
psicoldgico el objeto come ®1 organismo, no hay
diferencia. Y por esn el problema de
interior-exterior se pierde como problema: de
hecho no  tiene ningun sentido. A lo que te
lleva sasto as a que, i 1o gue estudias ws la
relacidn, ningdn componente de la relacién
puede ser causal del otro, porque la relacidn
en si misma es 1o que estudias. De este modo,
lo que cambia es todo el concepto de la ldgica
de la explicacidon: abandonas la lodgica de 1la
causalidad mecénica, que no es exclusiva de 1la
teoria del condicionamiento (por ejemplo, las
teorias informacionales son teorias mecanicas
porgque implican fundamentalmente linealidad
zausal) y todo lo gue asumes es una teoria en
donde eristen dos tipos de conceptos: conceptos
que se refieren a ocwrencias -y son los  que
describen la funcidén—-3 vy conceptos que se
refieren a tendencias, o colecciones e
ocurrencias, que es lo que llamamos categorias
digposicionales, vy que son la historia y los
factores del contexto (lo que llama Kantor el
campo interconductual).

Asi, la ¥plicacidén s da ahora en

términons del sistema de mediaciones que se dan
entre los distintos elementos que. forman el
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campo: los elementos en relacidn ~gque es  la
funcion—-; los elementos del contexte -~ gue
pueden ser 1 contexto dnl organi s

contexto de la situacién-— y el
histirico ~que es la forma Con que el .
entra en esa interaccidn partluulal €0

términos de la funcionalidad que ban tenido los
objetos de estimulos presentes relativo al
organismo, sea 0o no esa la accion. Lntnnrwn.

claro, lo que es important@ T una
taxonomia de las mediaciones, los
Upmq te interrelacidn en que Pntr AL, es 1o

que llamamos funciones. La ventaja de este tipo
de analisis es  gue no diferencia entre
estructura vy funcione: la funcidn  es 1la
cestructura del campo.

Aqui estamos acostumbrados, cuando
hablamos del proceso evolutivo, a un proceso
muy lineal... 1lo piagetiano en este sentido
estd muy cerca. Estamos muy condicionados por
un modelo de explicacién genética; entonces,
con esta nueva manera de entender el objeto de

la psicologia, la interconducta
evolutivamente... .cémo s5e estudia?; lo
evolutivo, en tu contexto dqué significado
tiene?: dqué se entenderia por nivel de

desarrollo?

Ahorita te platico. Esto te l1leva a wuna
Feicologia desde el punto de vi tedrico
exclusivamente, ya no come aplicacidon de
conocimiento, que tiene cuatro grandes
problemas. Los voy a ir denominando en términos
de lo que yo considero que es el orden de
necesidad légica de la teoria... “ar a
satisfacerte.

Emilio Ribes tiene un conversacidén
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cadenciosa, continua, densa, mediatada ces
satisface.

La primera es lo que yo llamo la Teoria de
Froceso; o sea, una teoria de la conducta,

decsde esta perspectiva, primero tiene fue
desarrollar una teoria de proceso. Y una teoria
de proceso  debe empezar, como todas las
ciencias, primero por un sistema de

definiciones a partir de esta metateoria de la
concepcidn de la FPsicologia, de la concepcion
de la explicacidn del tipo de factores gue vas
a entudiary v segundo, por una taxonomia del
tipo de oediaciones., Ee decir, ogue esta teordias
tiene que empesar por  la  taxonomnia come
delimitacion de niveles; niveles gque implican
complejidad cualitativa, no sole cuantitativa,
porgue te preocupa la organizacidon y no el
namero de elementos organizados. Obviamente, a
medida que aumenta la complejidad cualitativa
aumenta la complejidad cualitativa
automaticamente. Fero el criterio no es solo
cuantitativo; en eso también nos distinguimos
del enfoque skinneriano tradicional, en el que
la complejidad se entiende como incremento
aditivo de variables,

Esta complejidad cualitativa hace, sin

embargo, -y aesa (=11 una caracteristica,
diriamos, aristotélica de la teoria— que los
niveles npo se consideran wcluyentes, sino

inclusivos, progresivamente inclusivos. Es  muy
parecido a un modelo embrioldgico; es decir, lo
conplejo se desarrolla a partir de lo simple,
como si fuera una espiral, pero lo simple sigue
permaneciendo dentro de lo compleio; vy 1o
complejo sigue depéendiendo del funcionamiento
dee 1o simple; pero lo simple se va modul ando
por la organizacidn de la complejidad en la que



estd involucrado. Esto es muy bonito porgue  te
permite establecer las relaciones de necesidad,
pero te permite establecer, también, 1a
funcionalidad relativamente autonoma, vy te
permite identificar la modulacidon diferencial
de un nivel por el otro.

Gusnde tienms due implicar ean  taxonomda
desde el punto de vista de la teorta o)
proceso lo que tienes que hacer ahora es lo que
llaman la investigacién sincrénica que es una
investigacidon estrictamente experimental. Esta
investigacién esperimental (=153 una
investigacién, fundamentalmente, primero de
vistencia del nivel de proceso, que es 1o que
llamarias exploracion de que en efecto se daj
segundo, de niveles de diferenciacion del
proceso, porque s dan niveles e
diferenciacidn que conservan ademds la misma
caracteristica de progresividad inclusivas; vy
tercero, el estudio paramétrico de aguellos
fendmenons que has demostrado. Eso es lo que te
va a permitir después formular 1o que llamarias
leyes. Ahora, una ver que tienes identificados
los procesos, % puesto quie hay una
inclusividad légica, td supones que proceso de
evolucidén es la realizacidon diacrinica de este
proceso que has identificado sincrinicamente;
es decir que en el laboratorio tu funcionas con
tiempos cero, en cambio en el desarrollo
funcionas con tiempos reales. Lo que ta  tratas
de hacer ahora es identificar el proceso de la
evolucién, a través de tres métodos (incluso
podria decir de cuatro métodos):

Uno, y primero, tratar de constatar que
tus categorias son aplicables dentro de un
estudio longitudinal natwalista; es decir, que
lo gque ocurra en la evolucidn normal pueda  ser

16



descrito, de acuerdo con las categorias tgue
generas de tu teoria de proceso. Dos,
identificar experimentalmente las transiciones.
Tres, comparar, ee decir, contruir los tiempos
realaeas a través de tiempos artificiales, que as
lo que se llama el método comparado. Y acuatro,
sintetizar experimentalmente las transiciones,
que es lo llamarias en Psicologia Evolutive
“uperimental, es decir produzco la transicidr
s5i conozco los parametros.

lLa lé6gica y dnica diferenciacidén de un:
teoria evolutiva y una teoria de proceso es que
la teoria evolutiva estd interesada en 1:¢

transicidn vy la teoria de proceso estd
interesada en los parametros del estudic
logradoy una se preocupa  por procesos de
secuencia y otra por procesos de tiempc

sincrénico. Obviamente, el otro planteamientc
es lineal, no tiene mucho sentido, pues si et
progresivamente inclusivo nunca puede ser
linealy dado que todos pueden funcionar, asumes
la asimetria. Ahora, cuando td quieras estudiar
la teoria dela evolucién como una teoria de
categorias de proceso, como una teoria que se
ajusta a las especifidades de ambientes
particulares, tienes que empezar a desarrollar
lo que yo 1llamo la Teoria de las Competencias.

La Teoria de las Competencias implica,
ahora si, definir las morfologias revelantes |
esos procesgs de desarrollo para grupo
poblaciones de individuos en diferentes tipo
de ambientes; entonces sigues teniendo un
tearia de la evolucidén que es universal per

que te puedes adaptar especificamente i
diferencias culturales, y asi se rompe el otn
problema tradicional de la teoria de li
evolucién, que es el problema de 1

17




contaminacidn cultural del proceso. Y hay una
tercera area correlacionada gue es  lo que vyo
11amo la Teoria Comparada. S5i tienes una teoria
evolutiva, una teori{ia de proceso, pusdes Ltenes
la teoria comparada de la conducta: os el
problema de la filogenia.

Normalmente se ha asumido qgue hay una
filogenia en la conducta: nosotros 1o que
asumimos es que hay una conducta en la
filogenia., Lo importante es delimitar 1as
diferenciam funcionales de la conducta en  loms
tlimtintos nivelen de 1la filogenia, min  asumire

que la filogenia es productora de G-
diferencias conductuales. No asumimos una
correspondencia biunivoca entre estructura

biolégica yv comportamiento. Muevamente esto te
lleva toda una serie de consideraciones que
probablemente es mucho mas relevante, para la
teoria de la filogenia, asumir como variable
los procesos conductuales, que a la  inversa,
como se ha hecho, que es asumir a la filogenia
comn una variable a posteriori o prefigurada,
dependiendo del tipo de teoria a la gue tn
recurras para explicar las diferencias, gque son
normalmente diferencias de tarea no diferencias
de proceso.

Y luego hay un dltimo y cuarto nivel, muy

importante gue 05 la Teoria de la
Individuacién, es decir la teoria de las
diferencias individuales. Estudi amos los
individuos vy ademas debemos peplicar el

resultado individual de la forma particular en
gque hacen contacto para cada individuo las
variables, que es la teoria de la personalidad,
La Teoria dela Individuacién, entonces es la
teoria de cémo los procesos de transicidn
genéricos pueden explicarse en términos de una
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historia singular, un proceso de individuaci6n
que hace a todo individuo diferente del otro,
pero que ese individuo es diferente en términos
de que nunca va a poder ser incluido en una
categoria poblacional. For eso no nos gustan
las teorias de la personalidad tradicionles; no
son teorias de la individualidad, son teorias
de la poblacién, son teorias de biotipos, de
somatotipos o antropotipos, o alguna cosa por
@2l estilo. Nosotros vemos que ningun  individuo
puede ser etiquetado. No hay taxonomia de la
diferencia; lo que va a haber es taxonomia de

las condiones en que puedes observar la
diferencia. Es una teoria de las consistencias
individuales y como una consistencia te hace

diferente de otro.

El modelo expuesto por Emilio Ribes
plantea interrogantes desde la perspectiva del
autismo. En autismo siempre se ha hablado de
perfiles de desarrollo asimétricos. Ribes habla
de un proceso en espiral que asume la
asimetria, que asume que ciertas competencias,
pueden estar funcionando en diferente nivel en
un momento dado. Ademas el autismo se describe,
al menos en parte, como una perturbacién de 1la
interaccién... écémo se interpreta el autismo
dentro de este modelo?.

Mira, por ejemplo, si ves las primeras
cosas que describia Lovaas, de lo que 1lamaba
la aversion al contacto visual, que parecia ser
un indicador de lo que llamambs autismo puro,
el problema de por qué el sujeto evita el
contacto visual se vuel ve una conducta
metafisica; es decir, eso no tiene mucho
sentido porque td puedes suponer que es por
consecuencia de uwna carencia historiada de
socializacién o porque existe un desorden



biolégiceo aspciado gue lo facilita. Es decir,
1a vondicidn gque 1o diwpone puede aer  distinta
inclumso para cada ni Ko, ey e em Anteresmsnte
es que si un nifo no hace contacteo visual,
automaticamente td puedes asumir gue todas las
funciones de tipo contextual, que implican
reaccidon diferencial al ambiente social, no se
van a establecer. Y eso te euplica por qgué,
avtomAticamente, el nifio autista se vuelve -
aislado, se vuelve autoagresivo, se vuelve mudo
funcionalemnte, independientemente gue pueda o
ho verbalizar, vy se vuelve poco regulado por
factores de tipos social. Las estereotipias o
la avtoestimulacidn casi siempre son producto
de la restriccion de la conducta funcional. A
veces le damos mucha importancia porque las
interpretamos como rituales, le imprimimos
mitologia al asunto... al menos los
psicodinamistas.

También los podemos ver como suplencia de
la falta de estimulacién en el entorno...

Fracticamente cualquier tipo de condicién
que implique restricciéon de respuesta, ya sea
por motivos funcionales o por motivos fisicos,
conduce a la aparicion de formas de
autoestimulacion, de estereotipias... eso es
muy evidénte.

Se ven en el metro, en las salas de
espera...

l.a estereotipia realmente yo la veria como
un efecto secundario, como un epifendémeno... El
nifo nace con unas funciones contextuales muy
simples, no porque carezca de la reacticidad
sensorial para establecerlas sino porque no
existen las funciones apropiadas para dicha
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reactividad, porgue el campo contingencialmente
no obliga.

LAsumes que, segun eso, si el campo
obligara...?

Bueno, los estudios de Lovaas son  muay
demostrativos. Lo que obliga del campo no es la

relacidon misma sino lo que llamamos los
factores disposicional es. Los estudios
tradicionales de Lovaas de juntar reforzamiento
negativo, reforzamiento positivo vy castigo
simul tdaneamente en  un snlo  episodio, fue

elimina la utilizacion de dafo, que fuerza al
contac visual, al halago y el efecto social
de la mrisa como  reforzador asociado a la
terminacion del shock ue HE aplica
contingente, tenian efectosy prodigiosos. Ese es
un dato que no hay que olvidar. Y por eso  yo
creo que muchos de los problemas de falta, por
eijemplo, de relaciones contextuales apropiadas

del nifo autista son problemas de tipo
motivacional yv la gente no les ha tratado
motivacionalmenteg les ha tratado

motivacionalmente confundiendo el problema de
las disposiciones como si hubiera motivadores
uaniversalea (la comida, por ejemplo) vy sin
hacer el andlisis especifico de la condicidén
disposicional de cada nifino. Enptonces, claro, si
hay funciones contextuales alteradas,
automaticamente no puede establecerse otro tipo
e funciones que  yo 1lamo suplementarias, que
cuando el ninn  puede de alguna manera,
2oiar las relaciones entre estimulos a los que

primero  reacciona. Y si no isten las
relaciones en las que él1 pueda mediar, tampoco
puede desarroll ar funciones sustitutivas,
porque no tiene a quien afectar. Entonces va
creando como una  progresion geométrica cle2



deficiancias acumul adas funcionalmente.

El dinmie L) Emilio Ribes es
ambientalista. A nivel terapdutico ol problema
en el establecimiento de las interacciones

manifestado por los nifos autistas,
épresupondria una - remodel acién de las
condiciones de interaccidén?, ide las
interacciones mismas?... Lcudl seria el

principio general de disefo terapéutico?

Yo, lo primero que haria es aprender a ver
el desarrollo normal...

En eso estamos totalmente de acuerdo. Es
un magnifico principio...

seuporque es a partir del desarrollo
normal que entiendes el desarrollo alterado. No
puedss construir condiciones para estructuwrar
un desarrollo compensatorid si no sabes como
ocurre el desarrollo normal.

iY cudnto sabéis en vuestro grupo, en este
momento, sobre ese desarrollo normal?

Muy poco. No sabemos gran cosa. Yo coreo
que la gran contribucidn del andlisis de
conducta, por ejemplo, el problema del retardo
es concebido como retardo en el desarrollo, vy
no  como patologia en s5i 0 Mismo. Suponi a
enrolarse en un continuo de desarrollo. No era
un simple cambio de nombre. Implicaba estudiar
el desarrollo no retardado y ajustarlo a la
ecspecifidad de la cultura del nifo y de los
padres.

El grupo de Ribes esti estudiando
situaciones de interaccién entre la madre y el
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nifo, con arreglo a su modelo teérico... dqu
hallazgos habeis logrado®?

For un lado se trataba de desarrollar un

escala de categorias formales, para hacel
contacto después con la gente de otros campos
demostrar que los cambios formales 50

consecuencia de los cambios funcionales, y g
no se entienden si no es a través de  un
interfase funcional. Hemos utilizado categoria
de la pragmatica y categorias de tip
morfoldgico. Y ahora mismo Luis Antonio  Pined
estd  trabajando el problema del analisi:
puramente de relaciones contextuales
analizando primero la nifia vy después ver a 1.
madre, v luego ver la intereaccién desde 1,
niva y desde la madre. Y esto lo estamo
tratando de extrapolar a la practica educativa
Vamos a entrar el saldn de clases para ver, n
la tecnologia de la ensefanza, sino 1
tecnologia del aprendizaje.

El proyecto es tremendamente extenso
ambicioso...

Ahora estamos metidos en un proyecto o
estudios  a base de un  procedimiento e

igualacion a la muestra de sequndo orden  oqu
podemnos  bajar de nivel contextual a nive
sustitutivo no referencial, con el mismo disef
basico. Lo que vas cambiando s0n 1a:
instrucciones, el tipo de estimulos, etc., e
como tener un  elevador funcional. Con eso L

gque planteamos (=33 tener una escal a (&1}
evaluacioén cognoscitiva del desarrollo, pert
computarizado, lo gue estudi amos SO0

interacciones no medidas coriterio. Y 1o que
gqueremnos hacer ahora es correlacionar nuestras
medidas interactivas con condiciones practica:
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en el saldn de clasesy vy tratar de identificar
si el nivel que identificamos en un nifo
corresponde a uh nivel de practica educativa
particular de 1la maestra. For ejemplo en el

trabajo de Luis Antonio ve que niffos que
muestran  mucha mayor complejidad en el
desarrollo lingiistico estan vincul ados

sistemadticamente a practicas didAacticas Yy
maestros no didacticos. Entonces es entender la
practica didactica en términos de la tecnologia
de cdmo enseffiar, no preocuparnos de lo bace el
maestro, sino en preocuparnos qué es 1o que
hace el que aprende, el gue aprende en
interaccion con el que ensefa. Y esto es un
proyecto comparado que esperamos hacer con la
gente de Sevilla, porque lo vamos a hacer con
bilingles...

¢En Sevilla ...? —a ddo y con los ojos
com platos—-.

Ahorita os 1o voy a explicar. Vamos a
hacerlo con poblacidén indigena y poblacidn
urbamna en Méjico, vy hay bilingies; en Fuerto
Rico, con el bilingilismo inglés—-espafol lo
vamos a hacer en Catalufia, pero qgueremos tener
otra poblacidén espafiola como control. VYVamos a
hacer andlisis interconductual transcultural.

No salimos de nuestro asombro, y aan queda
mas...

Una altima observacion para los
computacionales. Vamos a hacer también estudios
con computadoras no como  aparato sino  como
modelo... pero al revés. Asi como Dios se hizo

a imagen Y semejanza del hombre, los
psicdlogos, como la religion la hemos invertido
~la religidén hizo al hombre a imagen Y
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semejanza de Dios— los psicdédlogos cognitivistas
hicieron al hombre a imagen y semejanza de la
computadora. Entonces lo que suponemos es que
vamos a poder producir mejores funciones de
computadora. Vamos a usar la computadora como
un simulador de funciones humanas, y no  al
revés: al  ser humano como un  simulador de
funciones de computadora. Entonces vamos a
poder desarrollar algoritmos para las
computadoras, de software obviamente.

. Se benefician 1los nifflos pequefios, 1los

escolares..., las computadoras... Es, como
apunta en tono de broma Emilio Ribes, “toda una
tosmogonia..." ...interconductual . —-seffalamos

nosotros...-— Gracias Emilio Ribes y hasta
siempre.

Javier Tamarit
Mercedes Belinchén

N
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NOVEDADES

Resumenes del Journal of Autism anc
Developmental Children. Vol. 16, nam. 4, 19864,

X Relaciones entre hermanos de npifos cor
hermanas vy hermanos autistas, retrasados
mentales y normales (S.M. McHale, J. Sloan
R.d.. Simeonsson ~-pg. 399).

lLLoa sujetos fueron 90 nifos de &6 vy 1Y

afos, 30 de ellos con hermanos o hermanas
retrasados y 30 con hermanos vy hermanas
normales. 8Se les preguntd acerca de lac
relaciones con sus hermanos mediante wune

entrevista abierta y, en el caso de los que
tenian hermanos autistas o retrasados, tambiér
respondian acerca de preguntas de los problemas
particulares que se les planteaban relativos ¢
sus hermanos. Ademdas, las madres rellenaron unz
escala de calificacién conductual en la que
descubrian los aspectos positives y negativos
de la conducta de sus hijos con sus hermanos.
En general, los nifios y las madres evaluaror
positivamente las relaciones entre hermanos.
lLas comparaciones de grupo indicaron que los
nifos con  hermanos autistas vy retrasados
mentales no difieren en ninguna de las medidas
del autoinforme.

Los nifios con hermanos normales informaror
que las relaciones con su  familia eran
ligeramente mads cohesivas pero por lo demids nc
diferian de las de los nifios con hermanos
retrasados y autistas. Otros andlisis revelaror

i 1 f&, varphables oREaHpnsexogantamaia) tdRentd

33



pa—

correlacionadas con la calidad de las
relaciones entre hermanos con nifos retrasados

y autistas, como con nifios del problema
vepecifico (en cuestiones de favoritismo
paterno, habilides tie enfrentamiento,

preocupacidn por €l futuro nifio retrasado n
autista).

X Nifnos criados en ambiente de aislamiento
temporal por causa de enfermedades congénitas
severas e inmunodeficiencia: Efectos sobre el
desarrollo emocional y cognitivo (M. H.
Tamaroff, Y. Nir, N. Straker (pg. 415).

[y

Se estudiaron mediante la ejecucidon de
test psicolégicos y de aobservaciones formales,
los aspectos del desarrollo emocional Yy
cognitivo de cuatro nifos criados en ambiente
de aislamiento por causa de enfermedades
congénitas severas unidas a inmunodeficiencia.
Los nifos fueron estudiados mientras oue
estaban en tratamiento y después de ser dados
de alta, una ver que se realizaba con éxito el
tratamiento médico. El tiempo de tratamiento en
aislamiento temporal varid de 10 a 50 meses. Se
observd en dos de los cuatro nifios actividad
autogenerada deficiente, incluyendo habilidades
motrices, vy habilidades cognitivas de base
motriz tales como lenguaje Hpresivo. Se
obsservdé que los déficits eran moderadamente
reversibles tanto en los casons de alta como en
los de programas de intervencion en hospital.
Se discute el material de 1los casos bhaciendo
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referencia a los trastornos severos en la
alimentacioéon oral, calidad del compromiso de
los padres Yy del aislamiento sensorial
inherente al enfermo.

* Autimmo, retraso meantal |y anormalidaden
cromosémicas (R.. Mariner, A. W. Jackson III,

A. Levitas, R. J. Hagerman, M. Braden, F. M.
McBogg, A. C. M. Smith, R. Berry -pg. 4205).

Hay informes de anormalidades en los
cromosomas sexuales, que incluyen carotipos
XXY, XYY y X fragiles en personas autistas,
pero los déficits cromosomicos estructurales
raramente han sido analizados.  Este articulo
presenta cuatro pacientes con autismo, retrasc
mental, resgos dismérficos menores y déficits
cromosémicos estructurales. Estos pacientes
comparten los siguientes rasqgos autistas:
fascinacidn con objetos inanimados, reaccioneg
catastroéficas a cambios de ambiente o cambios
en su rutina diaria, ecolalia y pobreza en lasg
relaciones; sus puntuaciones en C.I. indican
retraso mental de moderado a severo. Sus
anormalidades cromosémicas incluyen
inversién /duplicacidon de 3ZFp y 16q, Sp+, VY
17p~. Los cromosomas de los padres son todos
normales. Deberia efectuarse un analisis
cromosémico en los individuos retrasados u  en
autistas, especialmente aquellos con anomalias
fisicas menores y sin etiologia especifica de
su retraso.



¥ Autismo vy teoria de Fiaget: dSon  los dos
compatibles? (8. B. Morgan -pg. 441).

En términos piagetianos se interpreta el
autismo haciendo especial referencia a la
cuestidn de si el desarrollo cognitivo utépico
representa una excepcidén a 1la hipotesis de 1la
secuencia normal. Se revisan los hallazgos de
la investigacidn relevante que aplica la teoria
de FPiaget al retraso mental, a las psicosis vy
al autismo.

Las aparentes excepclones a asa hipétewuio
que e dan en individuos autistas me explican
mediante 1la teoria de 1los dos factores de
Fiaget de funciones figurativas versus
operativas. Muchos autistas muestran un freno
de las condiciones operativas desde el nivel

sensoriomotor mientras que contindan
prosperando en funciones figurativas. Este
freno precoz interfiere en el desarrollo

subsiguiente de las habilidades de alto nivel,
conceptuales, simbélicas y sociales. Se ofrecen
cuestiones para la investigacion.

e w10y are e oo 2ot e

¥ Los efectos de usar la autdestimulacion con
objetos como un refuerzo de la tarea de trabajo
prevocacional de un nifo autista (J. 5. & W, Jd,.
White (pg. 459).

El propédsito de este estudio era examinar
los efectos de la autoestimulacidéon con objetos
sobre las respuestas de trabajo prevocacional y
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sobre las conductas autoestimul adoras
interruptoras de tarea de un muchacho autista
de 13 afios. Se usd un disefo de linea base
mailtiple sobre las diferentes tareas
prevocacionales, asociando una manipulaci 6r
sistémica de la autoestimulacidén con objetos
con un incremento de las tareas correctas o unc
discriminacién de las conductas
autoestimul adoras interruptoras de: tarea. Ur
andlisis de estos datos indica que 1a conducte
autoestimul adora puede moldearse en  base &
facilitar una competencia en la ejecucion. La
informacidén sobre la validacion social sugiere

que se ha dado una favorable respuesta
generalizada. Sobre la tarea de los hallazgos
de este estudio, se discuten futuras

necesidades de investigacidn.

¥ Los efectos del contexto sobre la ocwrencie
de ecolalia inmediata en nifios autistas (M. H.
Charlgp).

Se disefd este estudio para evaluar 1lea
familiaridad del contexto sobre la ecolalia
inmediata de los nifios autistas. Se presentd e
seis muchachos autistas una tarea de
denominacion receptica en distintos contextos
que variaban en la familiaridad de la persona,
en la habitacidon y en la tarea estimular.

Se registrée la cantidad de ecolalia
Jinmediata emitida durante la tarea en cada unc
de los contextos. Los resultados indicaron que
la mayor cantidad de ecolalia ocurria &1
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situaciones en las que una persona no familiar
presentaba una tarea estimular no familiar. EIl

segundo mayor namero de ecolalias ocurrid
cuando una persona  familiar presentaba unos
estimulos no familiares. Se discuten los

resultados en términos de literatwa previa,
del disefo de la clase, y de los procedimientos
de tratamiemto para nifios autistas.

¥ Un andlisis de la validacién de instrumentos
utilizados para evaluar el autismo (M.F. Teal %
M. J. Wieve; pg. 48%5)

El diferenciar el autismo de otras
alteraciones, especialmente el retraso mental,
ha sido un problema constante para los Centros.
Este estudio investigé la efectividad de tres
instrumentos para discriminar nifios autistas de
retrasados mentales educables. 8Se administré el
Autism Screening Instrument for Education
Flanning (ASIEF), el Childhood Autismn Rating
Scale(CARS), vy el Diagnostic Checklist for
Behavior Disturbed Children, Forma E-2 a 20
autistas y 20 retrasados mentales., S8Se ust el
andlisis discriminante para determinar la mejor
combinacién lineal de escalas que pudieran
separar los dos grupos de nifios. Se encontré
que los tres instrumentos separaban las dos
muestras. No obstante, el CARS y el ASIEF
ofrecieron la mayor diferenciacidén de grupos.
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% Habilidades de categorizaciéonh y el desarrolle
del lenguaje receptivo en niflos autistas (J.A.
Ungerer y M. Sigman -pg. X)

Ben avaluaron 1am = habilidades cla
conocimiento de categoriams y de lengquaje

receptivo de 16 autistas, 16 retrasados y 1¢
normales. En los nifos autistas el conocimientc
de categorias por funcidén forma y color ere
comparable al de los grupos de retrasados vy
normales, igualados en edad mental. El
conocimiento de cateqorias y la capacidad de
lenguaje receptivo se asocian mas  intimamente
entre retrasados y normales que entre autistas.
los hallazgos indican que el conocimiento de
categorias no era suficiente para el
desarrollo del lenguaje receptivo en nifos
‘autistas.

¥ Evaluacidén y tratamiento del habla psicética
en un_ nifio autista (V.M. Durand y D. B.
Crimmins; -pg. 17).

El habla psicética de los nifins autistas y
de otros niffos con alteraciones evolutivas
puede definirse como palabras y frases que son
inteligibles pero que aparecen fuera de
contexto. En la presente investigacidn se
efectud un andlisis del habla psicodtica de un
nifio autista de 9 afos. Se construyeron tres
experimentos para determinar la significacidn
funcional del habla psicdética y un método de
intervencion. E1 primer estudio atafe al
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andlisis del papel de la atencidén del adulto vy
a las demandas de tarea en el mentenimiento del
habla psicética. Cuando se incrementaron las
demandas de tarea, se incrementa la frecuencia
de habla psicotica. E1 variar la atencison del
adulto no afecta al habla psicotica. Se ejecuté

luegn un segundo andlisis en el qgue la
consecuencia al habla peicotica era un time-put
dea 10 segundon. 1 habla pricotica wer

incrementd, sugiriendo que puede estar siendo
mentenida como escape de las demandas de tarea,

Finalmente, el tercer experimento implicé
la enseffianza de una respuesta de escape
apropiada ("Ayddame"). El habla psicdtica se
vid enormemente reducida medi ante esta
intervencion. No tanto 1la ensefanza de una
frase equivalente apropiada demostrdé ser una

alternativa viable respecto a los tratamientos
que usan consecuencias aversivas. El  presente
estudio representa la primera observacidén de
que el habla psicética puede servir a los nifios
para salir de situaciones no placenteras vy
también introduce una intervencién no aversiva
para esta conducta.

X Sobre las hebilidades de la lectura
hermética (T. E. Goldberg —-pg. 29)

Una revision de la literatura sobre
hiperlexia sugiere que este trastorno se asocia
frecuentemente con autismo, gque los lectores
herméticos buscan el léxico a través de rutas
tanto fonoldgicas como ortograficas, y que los
nifns extraen el significado de 1lo impreso
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(sobre todo de palabras sueltas). - En 1:
hiperlexia, al igual que en otros sintomas d¢
este tipo, aparentemente las habilidades surger
sin un perido de practica y vy no se integrar
con otras Areas de conocimiento. Se avanza unec
teoria para explicar los hallazgos.

Los hiperléxicos tienen sistemas de
memoria  procedural disfuncional aunque =13
memoria declarativa estd intacta. Los déficte
procedurales se reflejan en las 'dificultade:
que tiene estos sujetos con actividades
rutinizadas Y en la disociacién del
conocimiento disponible respecto de la accidn.
l.La desconexién del sistema declarativo et
también evidente en estos casos.

¥ Alteraciones cognitivas del autismo infantil:
Un estudio empleando el WISC. Conceptualizaciér
de la relacién espacial e imitacién de gestos
(M. Ohta; -pg. 43).

Se analizd a 16 nifos autistas, con C.1.
(WISC manipulativo) de 70 6 mas, pare
determinar un concepto sobre relaciones
espaciales y sobre comparaciéon de tamafos, y lé
imitacién de gestos a través del WISC, de un
Test de Decodificacién del Lenguaje (LDT),
disefiado para el estudio, y de un Test
modificado de Imitacién de Gestos (GIT). Los
resultados del WISC son andlogos a los de los
estudios previos. Los nifos autistas muestrar
una inhabilidad para adquirir conceptos de
comparacidéon de tamafos y de relaciones de

a1



tamafos mediante instrucciones verbales. A
manudo dan  respusctas peculiares  (dmitaclonas
parciales) que parecen estar relacionadas con
s inhabilidad para integrar el cuerpo de la
otra persona como un  todo mediante el imput
visual. Estos hallazgos apoyan la nocién de gue
el déficit cognitivo basico es una combinacion
de retraso Y desviacién de la funcion
simbdlica-representacional.

¥ El reconocimiento por parte del nifio autista
de la edad y el sexo como caracteristica de 1la
gente (R.F. Hobson —-pg. &3)

Igualados autistas, normales y retrasados
se les evalud por su habilidad para elegir
caras esquematicas vy fotografiadas de un
hombre, wuna mujer, un nifio y una nifia, y para
acompanarlas de secuencias grabadas en video
gue describian a wna persona de cada clase
medi anter (&) gestos, (b) vocalizaciones, ()
"contextos” que pueden considerarse tipicos de
una persona de esa edad y sedo. Aunque tanto
los autistas camp los grupos de control fueron
capaces de elegir los dibujos de wobjetos nn
personales y hacerles que correspandan  con
claves presentadas en video, los autistas
presentaron un marcado deteriorao en la
capacidad de seleccionar las caras apropiadas
de las personas presentadas en video. Se
sugiere que estos resultados pueden reflejar la
relativa falta de habilidad de mifios autistas
para diferenciar adultos de nifios y varones.
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¥ Conversaciones con nifios autistas: Relaciones
contingentes entre las caracteristicas del
input del adulto vy la adecuacién de la
respuesta de los niffios (F. Curcio y J. Faccia

~pg._81)

Ge examinaron las relaciones entre clertos
rasgos del habla del adulto y la adecuacidén de
la repuesta de los nifos dentro de un contextc
de conversaciones diddicas no estructuradas. Se
ohservaron en sesiones separadas a cuatro nifos
verbales no ecoldlicos hablando con sus  madres

y maestros. El andlisis de los turnos
conversacionales mostré que cuando se
incrementaba el namero de caracteristicas
facilitadoras contenidas en las emisiones

elicitadoras del adulto, =se incrementaba 1la
proporciéon de réplicas adecuadas por parte de

los nifios. En este Tandlisis, 1as
caracteristicas facilitadoras incluian el usa
de preguntas 81 /No, de preguntas
conceptualmente simples, Y de preguntas

sintematicamente contingentes con el tema del
nifo. En un andlisis posterior se hallé que los
adultos tienden a modificar su uso de estos
rasgos en respuesta al feed-back del nifo,
aunque esta tendencia era relativamente pequefia
y se observd solamente en una minoria de las
secuencias evaluadas.

Se discuten los hallazgos en términos de
déficits pragmiticos asociados con el autismo y

de las implicaciones para la intervencidén en
esta poblacién.
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¥ Comparaciones entre nifios autistas y no
autistas en base al  Test for Audi tory
Comprehension of Language (J.M. Beisler, L. Y.
Tsai, D. Vonk. -pg. 95).

Las diferencias del lenguaje ®presivo
entre autistas y no autistas han sido un tépico
de la investigacidn durante la pasada década,

habiendo sin embargo poca informacidn
disponible con respecto a la ejecucidén en
enguaje recptivo €en base a tests
estandarizados. 8e han planteado también
cuestiones en cuanto a la ristencia de

diferencias por sexo en el lenguaje. El estudio

xamina la ejecucién de 19 pares igualados de
nifos autistas y no autistas en el Test for
Audi tory Comprehension of Language. También se
nalizan los datos segan el sexro para cada
grupo. Los resultados indican que no hay
diferencias significativas ni  entre grupos ni
entre sexos en cada grupo.

Se plantean cuestiones para futuras
investigaciones.

¥ Valor de recompensa de los rasgos prosédicos
del lenquaje para nifos autistas, retrasados
mentales y normales (F. Frankel, J. (. Simmons
111, yv V. E. Richey (pg. 103).

El presente estudio busca hipotesis
relevantes a las anormalidades prosddicas en el
lenguaje expresivo de los nifos autistas. Se

44



emplet. un  paradigma operante para médir el
valor reforzante intrinseco de una historia
presentada verbal mente a los autistas,
retrasados y normales, controlandeo la edad
cronolégica y la edad mental. Los resultados
sugieren gue los retrasados y los autistas
podrian recibir claves prosddicam, aunqum solo
lon retrasados son capaces de usarlos en mu
lenguaje expresivo. Se sugeria también que los
estimulos lingiiisticos pueden tener menor valor

reforzante intrinseco para autistas Y
retrasados que para los normales. Se discuten
implicaciones para futura investigacién Yy

tratamiento.

e o it ot s st e

¥ Nifilos autistas expuestos a enfrenamiento en
comunicaci on simul tanea: estudio de
sequimiento (M.M. Konstantareas -pg. 115)

Catorce nifios autistas de bajo nivel,
originalmente mudos, expuestos a entrenamiento
intensivo en comunicacion simaltanea, s0n
seguidos de 1 a 4 afos después. Se emplean
tests psicométricos, evaluacidén de la
comunicacién, vy entrevistas a padres Y
maestros. Los resultados muestran que al menos
la mitad de los nifios que han llegado a ser

verbales a” 1la terminacion el programa
permanecian verbales en el seguimiento. Los
nifnos verbales de alto funcionamiento se

desempefan en comjunto mejor que sus compafieros
mudos y de bajo funtionamiento. Los nifos
expuestos durante mas tiempo al programa
intensivo vy aquellos xpuestos a una buena
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escolarizacidn después de terminar, les iba
mejor en el seguimiento, Yy también a aquellos
cuyos padres se  involucraban mas  en el
entrenamiento. No obstante, tanto los padres
como los maestros empleaban de forma principal
habla mas bien que signos para comunicarse con
estos nifos, a pesar de las dificultades de los
nifios con el habla. Comparados con los nifos
verbales, los cuales recordaban igualmente bien
signos y palabras,los nifos mudos recordaban
los signos me jor que las palabras. Se
discuten los halllazgos por su relevancia para
la eleccidn del entrenamiento en comunicacion
con diferentes subgrupos de nifios autistas.

¥ Asociacion de la concentracion de serotonina
con la conducta yv el C.I en nifios autistas (5.
Euperman, J. Beeghly, T. Burns, y L. Tsai; —pg.

133).

A 25 chicos, cumpliendo criterios de la
DEM-III de autismo infantil se les evalud en
C.I., edad vy conducta segun ABC (Autism
Behavior Cheeklist), para determinar la
habilidad para predecir las concentraaciones de
serotonina FRF. Se usaron técnicas de regresidon
maltiple para ajustar la concentracidn de
serotonina FRP por medicacidn y ajustar el
recuento de plaquetas en sangre para permitir
comparaciones significativas de concentraciones
de siroronina entre nifos autistas.

Aunque no encontyramos correlacidn
significativa entre el ajuste de concentracion
de serotonina Yy el C.I., (] entre la
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concentracién de serotonina Yy diversos
puntuaciones en la escala ARC, cuatro items
individuales del ABC correlacionaron con la
concentracion de serotonina. Los individuos con
esos cuatro items parecen ser mas severamente
atectados de autismo y tienen una tendencia a
concentraciones de serotonina FRF ajustada mas
alta.
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"AUTISTA: Falabra italiana qgque designa al
conductor del autobus. De hecho, segan parece,
en los autobuses se lee el siguiente cartel:

"Non parlare con el autista™" (dedicado a

Teresa).
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